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INTRODUCCION

El presente trabajo se refiere al analisis didactico de una experiencia pedagdgica
correspondiente a la asignatura Tecnologia Educativa, que se circunscribe en el
Departamento de Docencia de la Facultad de Humanidades y conforma el tramo
pedagdgico de las carreras de Formacion Docente que brinda dicha Unidad
Académica. La propuesta de trabajos practicos analizada recupera experiencias
pedagdgicas previas, vinculadas a las practicas pre profesionales en otras asignaturas
que trabajan con instancias inmersivas en Instituciones Educativas, observaciones no
participantes de clases y planificaciones de clases. Se organiza en tres fases
concatenadas, que integra actividades colaborativas, individuales, entregas parciales y
finales, ademas de las instancias evaluativas formativas y sumativas, y otras
actividades optativas. En el marco de la modalidad de ensefianza combinada, esta
metodologia transversal, integra clases presenciales y virtuales, tutorias voluntarias y
sesiones en vivo en la red social de Instagram. El objetivo principal consistié en que
los estudiantes disefien una propuesta educativa mediante una de las tres opciones
ofrecidas: el montaje de la propuesta en un aula virtual (MAV), el disefo de material
didactico digital (MDD) o la creacion de piezas comunicacionales (PIC, dirigida a un
contexto educativo no formal) con fines educativos. Esta ultima era la de mayor
variedad de tipo de produccion (flyer, podcast, carteleria, audiovisual, etc.) en funcién
de las particularidades de los grupos destinatarios que se hayan planteado. La
produccion final fue socializada de manera presencial en comisiones. Para guiar este
proceso, se elabord una guia general para el aprendizaje, acompafada de guias por
cada instancia y tipo de produccioén, y devoluciones sistematizadas en cada fase.

Dicha propuesta fue ajustandose desde 2020 en funcion a las necesidades de
aprendizaje e intereses estudiantiles, cuya propuesta fue analizada en otras instancias
(Moreyra, Romero y Nufez, 2022; Romero, 2023), permitiendo la reflexion, la critica y
la reconstruccién de sugerencias estudiantiles para préximos dictados. Lo inédito de
esta propuesta se apoya en dos ejes: su dictado en modalidad de ensefianza
combinada y la posibilidad de eleccion estudiantil en el recorrido formativo de la
propuesta, es decir, en la preferencia del estudiante en optar por un tipo de produccion
a disefar. Respecto a las metodologia de ensefanza activa, se integré la simulacion
como estrategia clave, desde el enfoque de aprendizaje experiencial. Esta
metodologia permitié a los estudiantes desarrollar competencias profesionales en un
entorno simulado, generando empatia con la realidad educativa y representacion de
circunstancias a fin de generar un conocimiento duradero y aplicable a otras
situaciones (Orozco Alvarado et al., 2020). En este contexto, la propuesta se centrd en
el desarrollo de competencias docentes, fomentando la adquisicion de roles activos asi
como propiciando experiencias significativas que facilitaran la construccion de
conocimientos en el marco de practicas de ensenanza situadas (Diaz Barriga, 2003).
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Dado el contexto, emergen preguntas a reflexionar: ¢ qué sentidos construyen los
futuros docentes sobre el uso de tecnologias en la ensefianza cuando se proponen
experiencias situadas y colaborativas? s Cémo se transforma el rol docente cuando se
habilitan metodologias activas mediadas por tecnologias? ¢ Qué desafios y
oportunidades plantea una evaluacion construida colectivamente en el ambito
universitario? ¢ Qué estrategias se usaron para retroalimentar a los estudiantes en su
recorrido? ¢ Como valoraron los estudiantes las propuestas metodoldgicas y
evaluativas? ;Qué resistencias o dificultades se evidenciaron en la apropiacién de
esta propuesta? ;De qué modo se integro la evaluacion formativa en la planificacion?
¢ Cuales son algunas miradas relevantes para analizar esta propuesta pedagoégica?

¢, Qué pistas ayudan a replantearla e integrar las sugerencias estudiantiles a proximas
propuestas?

OBJETIVOS

- Reflexionar sobre la integracion de las Tecnologias para el Aprendizaje y el
Conocimiento (TAC) en la formacion de futuros docentes de Historia, Geografia,
Letras y Filosofia, en el marco de una propuesta pedagogica de ensefianza
combinada.

- Describir y analizar el trabajo practico transversal de la asignatura.

- Trabajar la investigacion de la propia labor docente para mejorar las propuestas de
ensefianza basadas en el aprendizaje experiencial y situado.

ENCUADRE METODOLOGICO

La experiencia pedagdgica se abordé desde un enfoque cualitativo e interpretativo.
Para su analisis, se aplicé una encuesta estudiantil voluntaria al finalizar la cursada,
mediante un formulario de Google en linea compartido en el aula virtual. Participo el
80% del estudiantado. El instrumento incluyé preguntas cerradas y abiertas sobre
diversos componentes didacticos: objetivos, contenidos, metodologia, actividades,
recursos y evaluacion, asi como dificultades, sugerencias y fortalezas de la propuesta.
En total consistieron en diecisiete interrogantes. El analisis se realizé mediante
codificacién abierta y categorizacion emergente, lo que permitié identificar
regularidades, tensiones y aportes valiosos para la revision y proyeccion futura de la
propuesta.

ANALISIS DE LA PROPUESTA DESDE LAS VOCES ESTUDIANTILES
Valoracién general del trabajo practico integrador

La encuesta aplicada, de caracter optativo, reflejé que el 45% de los estudiantes opté
por desarrollar Montaje en Aula Virtual (MAV), el 30% por piezas comunicacionales
(PIC) y el 25% por Material Didactico Digital (MDD). Resulta relevante destacar que el
55% de los estudiantes eligi6 alternativas distintas al aula virtual, evidenciando que las
nuevas propuestas incluidas ese afio fueron las mas seleccionadas y situadas en el
contexto temporal estudiantil. Tal como senala Maggio (2023), es fundamental revisar
creativamente las clases cada afo para captar las tendencias culturales y los modos
de comprension del mundo desde la perspectiva estudiantil. En este sentido, que el
30% haya elegido las PIC, enfocadas en el disefio de contenidos para redes sociales,
refleja los patrones actuales de consumo de informacién, lo que permite explorar su
potencial como canal de divulgacion educativa. La integracion de tecnologias
cotidianas en la ensefianza, reconociendo a los estudiantes actuales como
prosumidores de contenidos (Scolari, 2017), promueve diversas formas de concebir la
transmisién y difusion de conocimientos socialmente valiosos.

En el grafico que sigue, se observa el alto nivel de satisfaccién de la metodologia de
ensefanza aplicada, la cual fue valorada por su claridad y procesualidad. Asimismo,
los recursos y materiales utilizados se consideraron adecuados y ajustados a la
misma, dando cuenta de que en este sentido, la propuesta ha sido en general bien
recibida, significativa para los estudiantes y las docentes, y pertinente a la actualidad.
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a. ;Como evallas la metodologia de ensefianza utilizada en  b. ;Los recursos, textos y materiales proporcionados fueron
esta asignatura? utiles para tu aprendizaje/produccion?

Gréfico 1: Nivel de satisfaccion estudiantil sobre la metodologia de ensefianza y recursos.
Fuente: elaboracion propia con formulario de Google

Respecto al sistema de evaluacion, los estudiantes destacaron especialmente las
retroalimentaciones formativas brindadas por el equipo docente, tanto de manera oral
en clases como escrita a través del aula virtual. Estas devoluciones incluyeron
comentarios a borradores, tutorias voluntarias e intercambios personalizados en
diversos formatos (presencial, hibrido y en linea). Si bien la mayoria evalué
positivamente el tiempo de respuesta (entre bueno y muy bueno), algunos sefialaron la
necesidad de recibir las devoluciones con mayor anticipacién para poder ajustar sus
producciones. En este sentido, Anijovich y Cappelletti (2020) indican que una de las
condiciones de la retroalimentacion formativa aparte de su contenido significativo para
el aprendizaje (qué se hizo bien, qué faltd, qué errores, como mejorar, etc.), es el
tiempo oportuno en brindarlas ya que permite revisar aprendizajes y mejorar tareas
dentro de los tiempos requeridos.

Entre las estrategias sugeridas para mejorar este aspecto, se propone incorporar
instancias de feedback en vivo, a través de encuentros sincronicos, también en
videos/audios personalizados o reconstrucciones visuales para todo el curso, como lo
plantean Nicol (2010) y Carless y Boud (2018), quienes subrayan el valor de la
retroalimentacion dialogada y su impacto en la comprensién y autonomia del
estudiante. Uno de los comentarios fue: “Valoro la predisposicién de las profesoras a la
hora de responder las consultas realizadas por los estudiantes y claridad de las
evaluaciones cuando nos han enviado”. (Encuesta, 2023). En este sentido, los datos
de la encuesta muestran que los estudiantes valoraron de forma altamente positiva
(entre excelente o muy buena) la claridad de las devoluciones y la disposicion del
equipo docente, considerando las retroalimentaciones como herramientas eficaces
para ajustar sus trabajos y promover la autorregulacién del aprendizaje.
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Grafico 2: Nivel de valoracion estudiantil sobre las indicaciones y retroalimentaciones docentes.
Fuente: elaboracion propia con formulario de Google

Toma de decisiones docentes apoyada en el trabajo entre pares
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En el desarrollo del trabajo practico, se evidencié un fuerte componente de trabajo
colaborativo entre pares, con alta interaccién, negociacion constante y toma de
decisiones compartidas, acompafadas por tutorias sincrénicas. Esta dinamica refleja
lo que Maldonado Pérez (2007) define como trabajo colaborativo, que incluye ideas de
interaccion, compromiso, autogestién y conjuncién de aprendizajes individuales y
grupales. La experiencia permitié la emergencia de situaciones que se acercan a la
autogestion de saberes, al desarrollo competencias profesionales y comunicativas, en
un entorno simulado de planificacion y produccion didactica.

Las encuestas revelaron que uno de los mayores desafios fue la toma de decisiones
pedagadgicas en el contexto de simulacion, como la seleccion y organizacion de
contenidos, abordaje del tema y disefio de actividades para el entorno virtual. En los
siguientes comentarios, sostienen que tuvieron dificultades: “A la hora de entender
como plasmar lo que queriamos hacer con el material didactico digital, surgieron los
inconvenientes”; en ‘la primera entrega (esquema de contenido) pero en el sentido de
que el trabajo debia ser mas acotado de lo que teniamos planeado” (Encuesta, 2023).

Los estudiantes reconocieron haber atravesado estas dificultades gracias al apoyo de
sus pares y al acompanamiento docente, dando valor al trabajo colaborativo: “E/
desafio que enfrente fue el de organizar el contenido de forma que no fuera abrumador
para los estudiantes. Los superamos en grupo teniendo en cuenta experiencias
anteriores usando el recurso” (encuesta, 2023); el reto de ‘“trabajar con herramientas
tecnolégicas y organizarnos como grupo. Lo afrontamos informandonos sobre dichas
tecnologias y tratando de charlar cada decision con el grupo” (encuesta, 2023); y de
“Buscar una manera diferente de abordar la ensefianza de la Historia como disciplina
sin caer en lo tipico y tratar de contemplarla desde una problematica actual. Con mi
compafiera nos comprometimos a escuchar y seguir las sugerencias que nos
proporcionaban las profesoras con sus devoluciones.” (Encuesta, 2023). Las
devoluciones destacan el valor del trabajo grupal, la escucha mutua y el didlogo como
herramientas para superar obstaculos y enriquecer las producciones.

Se evidencia que el apoyo entre pares fue fundamental para la experimentacién, el
aprendizaje de contenidos y la simulaciéon del ejercicio docente en la planificacién de
propuestas y su montaje. En este sentido, las nuevas tecnologias favorecen este tipo
de trabajo por la interactividad e interacciones que permiten, lo que también potencia
la colaboracién para el aprendizaje (Necuzzi, 2013). Aunque la propuesta no prescribia
el uso de herramientas digitales colaborativas, los grupos utilizaron por iniciativa propia
plataformas como Google Drive, Canva y WhatsApp para organizarse y trabajar en
conjunto, manteniendo asi un intercambio fluido, online y offline. Este uso voluntario de
tecnologias confirma lo planteado por Necuzzi (2013), quien sostiene que el
intercambio y la colaboracion no dependen de las tecnologias en si, sino de las
practicas y actividades que las promueven. Las tecnologias, por su caracter ubicuo e
interactivo, ofrecen un gran potencial para el aprendizaje colectivo y la construccién
compartida de conocimiento. En este sentido, se observa que, con la propuesta se
fomenta la participacion y agencia estudiantil, habilitando instancias de planificacién
conjunta y produccion colaborativa, y que ésta ocurre naturalmente en uso de
tecnologias por lo que se pudo haber favorecido mas intencionadamente desde la
propuesta del TP, previendo espacios de colaboracién guiada.

REFLEXIONES FINALES

Este estudio aporta resultados significativos, sobre una experiencia pedagoégica desde
la modalidad de ensefianza combinada, al campo de la Didactica y la Tecnologia
Educativa. El analisis y reflexion exhaustiva sobre la integracién intencionada de las
TAC en contextos universitarios puede transformar las practicas de ensefianza y
aprendizaje en la formacién docente. Los resultados obtenidos fueron de tipo
cuantitativos y cualitativos, atendiendo a los registros valorados. Estos subrayan la
relevancia de disenar propuestas pedagdgicas en las cuales, las tecnologias no sean
meras herramientas instrumentales, sino que se constituyan en entornos de
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aprendizaje para promover la reflexion critica, el aprendizaje situado y la colaboracién
real entre estudiantes. El analisis de la encuesta permitié identificar aprendizajes
valiosos estudiantiles en este sentido, de la construccién didactica critica sobre la
integracion de las TAC en su futura formacién docente. Se distinguieron aprendizajes
en relacion a las competencias criticas y colaborativas, infiiendo también desafios
especificos en cuanto a la toma de decisiones argumentadas sobre el disefio y
adecuacién de contenidos digitales. Ademas, las sugerencias estudiantiles destacan
la importancia de reforzar las instancias de devoluciones docentes.

En términos proyectivos, para proximos dictados, se pretende integrar el repositorio de
materiales elaborados por los estudiantes de diversas cohortes. Se constituira asi en
una construccion colectiva re-elaborada desde el equipo docente para responder a
esta demanda estudiantil de socializacion de producciones. Se observa también la
necesidad de incluir instancias reflexivas sobre el rol institucional en las practicas
docentes, asi como mas oportunidades formativas especificas sobre el uso critico,
interdisciplinario y para la colaboracion, de las tecnologias.

Finalmente, esta experiencia reafirma el potencial de las metodologias activas y
combinadas para enriquecer la formacién docente desde una perspectiva
democratizadora. Los hallazgos invitan a seguir profundizando en propuestas
educativas que reconozcan la complejidad contextual, potencien vinculos pedagégicos
significativos y promuevan una formacion docente critica, reflexiva y alineada con las
demandas actuales a la formacién docente en los campos disciplinares de la Historia,
Geografia, Letras y Filosofia.
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